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 8چكيده

سرشته  بالقوه یو استعدادها هاتیاز ظرف یااز آحاد بشر را با مجموعه کیوجود هر انیپروردگار عالم
 نیا یبرا یسازنهیدار زمعهده «تیترب» ندیفرا .ندیآ لیکمال خود نا ۀنقط شکوفا و به عیودا نیاست تا ا

اصل  نیا ییو روا عتبارا زانیسنجش م .است «تیدر ترب تیجامع» ،یتیاز اصول ترب یکی .مهم است
کمک روش مصطلح و به  یمهم با روش استنباا اجتهاد نیا .ردیگیفقه، صورت م با عرضه به

نصح  ۀاحسان؛ قاعد ۀاند از  قاعدشده عبارتعام اقامه ۀادل .گرددیمحقق م ،یلیتحل-یفیتوص
 ۀحرمت اعانه بر اثم؛ قاعد ۀعداتقان عمل؛ قا ۀاعانه بر برّ؛ قاعد ۀعدالت؛ قاعد نیتأم ۀالمؤمن؛ قاعد

ه ترک ک یاجامع، در مرتبه تیادله، وجوب ترب نیبر اساس ا .دفع ضرر محتمل ۀلاضرر و لاضرار؛ قاعد
جامع موجب  تیدر مراتب فراتر، که ترب .گرددیاست، ثابت م یمتربتوجه به جب اضرار قابلِ آن مو

عهده عرف مراتب، به  نیمصداق ا نییتع .شودیمباشد، به استحباب حکم  یمترب شتریب یرشد و بالندگ
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 مسأله انيب

یافته از جسم و روح است و ابعاد متنوع و ، برترین مخلوق خداوند متعال، موجودی ترکیبانسان
ای از پروردگار عالمیان وجود هریک از آحاد بشر را با مجموعه .گوناگون داردساحات وجودی 

مالی نقطۀ کتدریج شکوفا شوند و به سرشته است تا این ودایع به ها و استعدادهای بالقوهظرفیت
شکوفایی این استعدادهای بالقوه، درگرو  .ها ترسیم فرموده است، نایل آیندکه برای هریک از آن

 .دار آن هستندها و شرایط لازم است که عوامل تربیت عهدهدن زمینهمهیا ش
کی از ی .فرایند تربیت در تمامی جوامع بشری، با رویکردهای گوناگون، در جریان است

شود، بها دادن بیش از اندازه هایی که در جوامع مختلف و اقشار گوناگون مشاهده میآسیب
اعتنایی ها و رهاسازی یا کمآنو محوریت بخشیدن به های وجودی انسانبرخی ساحتبه 
هایی با گیری انسانشکلاین مشکل مهم، منجر به  .های دیگر استبرخی ساحتبه 

ا هشان در برخی جنبهنامتوازن و کاریکاتوری شده است که استعدادهایهایی شخصیت
 ماندگی شخصیتیها، دچار نوعی فلج یا عقبخوبی رشد یافته است اما در برخی جنبهبه

و  قوانیندر نظام تعلیم و تربیت، در جوامع مختلف دنیا، در پی دستیابی به  .هستند
در  .اندها برآمدهن مشکلات و رفع و دفع این آسیبهایی برای فائق آمدن بر ایدستورالعمل

هایی را برای ها و ویژگیهریک از مکاتب و رویکردهای تربیتی موجود، مجموعۀ مؤلفه
شهروند »و « شهروند مطلوب»، «مطلوب انسان»رساندن متربیان خود، تحت عناوینی نظیر 

 .اندترسیم کرده« خوب
شاهد این توجه، مباحث، دستورات و  .دارد یتی ویژهعرصۀ تعلیم و تربیت عنا اسلام به

شاید بتوان گفت که روح همه  .رهنمودهای گستردۀ تربیتی، در منظومۀ معارف اسلامی است
  .جریان یافته است« کامل تربیت انسان»معارف اسلام بر محور 

ن تفاوتی بیکه با قدری تأمل،  .رودکار میبه« نقص»در برابر « کمال»و « تمام»دو واژۀ 
 .(13  1387؛ مطهری، 288  5، 1417)طباطبایی، شود این دو ظاهر می

یك شیء اگر مرکّب از یك سلسله اجزاء باشد، چنانچه فاقد یك یا چند جزء از اجزاء لازم 
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مام ت»شود و اگر کلّ اجزاء مرکب وجود داشته، گفته می« ناقص است»شود باشد گفته می
 به ایتواند از مرتبه و درجهء که از نظر اجزاء، تمام باشد ولی بالقوّه میاما اگر یك شی .«است

ابل اطلاق بر آن ق« ناقص»مرتبۀ بالاتری، متحول شود؛ تا وقتی که آن مراتب را طی نکرده، عنوان 
 در« تمام»پس  .شودگفته می« کامل»آن  است اما هنگامی که مراتب ممکن را طی کند، به

« تامّ الخلقه»کودکی که سالم و  .در مقایسه با مراتب و درجات« کمال»مقایسه با اجزاء است و 
ناقص است؛ « بودن انسان»لحاظ ساختار وجودی، تمام است اما از نظر شود، بهمتولد می

تواند عالم باشد و عالم نیست، ی است که مینیست، زیرا هنوز انسان« کامل انسان»یعنی 
 ها را بالقوّه داراست، باید مراحلیولی همه این ....ند صنعتگر باشد و صنعتگر نیست و توامی

  .(14  1387)مطهری،  .فعلیت برسد را طی کند تا استعدادهایش به
با این توضیحات مشخص گردید که کمال مفهومی مشکک دارد و هریک از ابناء بشر، 

  .ای از مراتب این طیف گسترده قرار گیرندد در مرتبهتواننشان، میتناسب استعدادها و شرایطبه
ایدها و ، تعیین ب«(جامعیت در تربیت»)از جمله، که مقتضای اصول تربیتی اینبا توجه به 

نبایدهایی برای متولیان تربیت است، لازم است بر اساس معارف اسلام، روایی و اعتبار آن، 
این مهم با روش فقهی و استنباا  .قرار گیردبا تکیه بر روش اجتهادی فقه مورد بررسی 

  .اجتهادی مصطلح و با استمداد از روش توصیفی و تحلیلی صورت خواهد گرفت

 ادبيات پژوهش

 گردد تعریفی ارائه می« تربیت جامع»و « تربیت»در ادامه، برای دو اصطلاح 
در یکی از  سازی برای ایجاد تغییر تدریجی، عبارت است از، فرایند زمینه«تربیت»

 که با هدف دستیابی وی به )مربی(واسطۀ عامل انسانی دیگر به )متربی( های وجودی انسانساحت
 .گیردکمال انسانی و شکوفا شدن استعدادها یا اصلاح صفات و رفتارهایش، صورت می

 The principle of)« اصل جامعیت»و « تربیت»بر اساس تحلیل مفهومی 
comprehensiveness) توان گفت  می 
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های نگر، تمامی استعدادها و ظرفیتتربیت جامع، فرایندی است که در آن، با نگاهی کل
های لازم برای رشد سازیشود تا زمینهگیرد و تلاش میوجودی متربی مدنظر قرار می

این مهم با هدف  .، فراهم گردد(...)ابعاد جسمانی، عاطفی و هماهنگ همه قوا و نیروهای وی 
 .ذیردپبالاترین مراتب کمال انسانی و تأمین سعادت وی صورت میرهنمون شدن متربی به 

 ها، مباحثی، پژوهشی فقهی مشاهده نشد؛ اما در برخی دانش«تربیت جامع»با موضوع 
 .آیدها میمرتبط با آن وجود دارد که گزارشی از آن

غیرجسم، روان دانند که به دارای جسم و غیرجسم می را ها انساندر دانش فلسفه، افلاطونی
 .کنند  جمادات و غیر جماداتدو دسته تقسیم میآنان موجودات عالم طبیعت را به  .گویندمی

دهند و هریک را دارای و فلکیات قرار می غیر جمادات را در چهار دستۀ نبات، حیوان، انسان
، اند در انسانارسطوئیان قائل .همه این نفوس وجود دارد اند که در انساندانند و قائلنفس می

 .(79  1383مسکویه، )ابندارد « قوای چندگانه» ها وجود ندارد؛ بلکه نفس انسانهمه این نفس
نوعی  کند و بهسینا نیز برای هریک از نفوس نباتی، حیوانی و انسانی، قوایی را ذکر میابن

 ملاصدرا معتقد است که انسان .(40- 32  1395سینا، )ابنقائل است  دوگانگی در وجود انسان
طو را سار« دو صورت مرتبط بودنِ »افلاطونی، نه « بیگانگی»است؛ او نه « گانهیک»موجودی 

که یندر عین ا»گوید  می« هم تعلق گرفتهچگونه روح و جسم به»که وی در پاس  این .پذیردمی
طبق این بیان، قوای نفس، وجودی  .(130  1382)ملاصدرا، « یکی هستند، مراتب وجودی دارد

با  اهفرق انسان .های نفس هستندمستقل و جدا از نفس ندارند؛ بلکه این قوا، شئون و جلوه
توانند یکه مها علاوه بر اینتوانند فرشته باشند؛ اما انسانها فقط میفرشتگان این است که آن

درجۀ ملائکه نایل شوند؛ از باب زندگی در عالم طبیعت در عین روح داشتن، دارای جسم به 
  .(94  1391)همان، خاکی نیز هستند 

 .مورد توجه بوده است« جامعیت»دیرباز، از   شناسی و تعلیم و تربیتهای رواندر دانش
شان با بیانی نظر مردم در تربیت جواناناختلافبا اشاره به  سیاستارسطو در کتاب 

که آیا کودکان  داندکس نمیهیچ .شیوۀ تربیت کنونی بسیار آشفته است»گوید  انتقادآمیز، می
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شان شان را نیک بار آورد یا بر دانشکارشان آید یا نهادرا باید چیزهایی آموخت که در زندگی به
وی با انتقاد شدید از  .(329  1349)ارسطو، « هریک از این سه هدف، پیروانی دارد .بیافزاید

ها، ورزش و پرورش جسم و قوای وغم آنها که تمام همّ شیوۀ تربیتی اقوامی مانند اسپارت
داند که فقط افرادی سنگدل شان است؛ این پرورش را یکجانبه و ناموزون میجسمی فرزندان

  .(334)همان   .آوردوجود میو خونریز را به 
د که اگرچه از گذشتۀ دور، تلقی بسیاری از افراد، از تعلیم و دارگاستون میالاره، بیان می

های اخیر، تربیت چندجانبه و تربیت هوش و حافظه معطوف بود؛ اما قرنتربیت، فقط به 
های زندگی همه زمینه تربیت به»جامع مدنظر قرار گرفته است و خواست همه این است که 

معنا که علاوه بر پرورش هوش، بدین .ت نشودای غفلو از هیچ جنبه« انسانی گسترش یابد
پیش  «پرورش کامل فرد»سوی پرورش تن و احساسات نیز توجه شده و فرایند تربیت به به 

 انسانیوی مدعی است که در تربیت کنونی، هدف صرفاً این نیست که کودک را به  .رود
یت او است که شخص نقص است تبدیل کنند، بلکه قصد ایناش بیباهوش که تعقل منطقی

د، شونحوی متعادل پرورش دهند تا بتواند با اوضاع و احوال جدیدی که با آن مواجه میرا به
  .(6  1375)میالاره، خود بگیرد خود را سازگار کند و صورت بهتری به 

شود موریس دبس معتقد است که هر نظریۀ تربیتی معمولًا در صورتی کامل شمرده می
  .(126  1374)دُبس، کامل منتهی شود  از انسانتصویری که به 

رویکرد متداول در سنجش افراد انتقاد کرده و شناسانه به شناسان، با نگاه آسیببرخی روان
را که  شناساندر این میان، آقای رابرت کوپر، دیدگاه بسیاری از روان .اندچالش کشیدهآن را به 

  اند، باطل شمرده و معتقد استضریب هوش عاطفی را نشانۀ پیشرفت، تکامل و ارتقا دانسته
  1387)کاویانی، شود کند و سبب ارتقا و پیشرفت میاست که او را متحول می این قلب انسان

 Intelligence quotiontبهرۀ هوش شناختی  تکاء بیش از حد بهدانیل گلمن نیز ا .(114
(IQ)) یدانی های مبررسی( در تشخیص توانمندی افراد را خطای راهبردی دانسته و با تکیه به

سویه، موجب تربیت افرادی شده که در عین داشتن و آزمایشگاهی مدعی است که این نگاه یک
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که  وی معتقد است .بهره باشندهای اجتماعی بیلیه در تعاملهای اوبهره هوشی بالا، از توانایی
( افراد باید در دورۀ تعلیم و تربیت مورد EQ) Emotional quotiont))تربیت هوش هیجانیِ 

 .توجه قرار گیرد
دلیل گستردگی و پیچیدگی فعل و انفعالات کودک و نوجوان در هر ساحت اگرچه به

ها، اند؛ اما معمول آنشناسان رشد، بر یک یا چند ساحت تمرکز کردهوجودی، هریک از روان
  .(2و1  1374ک  جمعی از پژوهشگران، .)رکنند ها را تأیید میتنوع و تکثر این ساحت

بۀ نودانشمندان، این نکته قابل برداشت است که تمامی آنان، بهاز کلام هریک از این 
 تناسبالبته این نگاه جامع به .، قائل هستندانساننوعی نگاهِ جامع در نگاه به خود، به

 .تواند باشدها دارای گسترۀ متفاوتی میچارچوب ارزشی و مبانی فکری هریک از آن
رایانه و گگرایانه طبعاً با جامعیت از دیدگاه انسانادیمعنا که جامعیت بر اساس نگاه ماینبه 

  .این مقوله، متفاوت است ها با نگاه الهی بههمه آن
در سند ملی تحول آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ایران، آمده است که نظام تعلیم 

ربیت تهای تعلیم و ساحتو تربیت رسمی باید دارای جامعیت، یکپارچگی و توجه متوازن به 
 .(9  1390)جمعی از پژوهشگران، باشد 

)شریعتمداری، اند پرداخته« اصل جامعیت« از میان کتب تربیت اسلامی، آثار معدودی به
کید بر ویژگی جامعیت اسلام، به (33  1371 و  (15  1380)احمدی، برخی شئون  و ضمن تأ
توجهی توجهی، بیاند و کمه کردهاشار (146  1397)جمعی از نویسندگان، های جامعیت مؤلفه

بعدی فرهیخته یا تکو یا مغفول ماندن یکی از این امور، را موجب تربیت افرادی نیمه
  .(57  1397)مرزوقی، اند دانسته

هفت مکتب گوناگون  ، بهطلبی انسانجبلّۀ کمال استاد شهید، مطهری پس از پرداختن به
 داند؛ زیرا همهکرده و رویکرد همه آنان را ناقص و مردود میو طوایف پیرو این مکاتب، انتقاد 

اند و در فرایند تربیتی این مکاتب، توازن در تربیت های متربی را مدنظر قرار ندادهساحت
کید بر این .اندمتربی وجود ندارد و دچار نوعی افراا و تفریط شده ساحت کتب که موی با تأ
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امع و کامل است، برترین شاهد سخن خود را وجود های جاسلام در پی تربیت انسان
عنوان اسوه داند که بهمی و امیر المؤمنین های جامعی چون پیامبر اکرمشخصیت

  .(97  1387؛ همان، 94  23  1380)مطهری، اند معرفی شده
شتوانۀ پعنوان یکی از قوانین تربیتی که دارای به« تربیت جامع»بنابر آنچه ارائه شد، 
شود تا حکم شرعی آن بر اساس ادله مشخص فقه اسلامی عرضه میتحلیلی فلسفی است، به 

مندی عوامل و نهادهای تربیت، مفروض گرفته جا، وظیفهذکر است که در اینبهلازم .گردد
شده است و مستقیماً ادلۀ عام و خاص این مسألۀ مستحدثه فقهی، یعنی تربیت جامع، ارائه 

  .شودمی و بررسی

 ادلۀ عامه

اکثر این ادله، در سایر کتب و منابع  .هشت دلیل عام، تمسک نمود توان بهدر این مبحث، می
همراه تطبیق بر محل بحث ها به ای از مباحث آنخلاصهجا به فقهی بررسی شده و در این

  .شودحاضر، اکتفا می

 قاعدۀ احسان  .1

 .هاستآنمصادیق احسان به صغری  تربیت جامع متربیان یکی از 
 .حسب مصادیق آن، دارای حکم وجوب و استحباب استدیگران به کبری  احسان به

  .نتیجه  تربیت جامع استحباب و در مواردی وجوب دارد
  1398ک  اعرافی، .)راز قواعد عام فقهی است « دیگراناحسان به »قاعدۀ  بوضیح کبیی:

 رجحان»این نیکی و احسان، تکلیفی عمومی است و حکم اولیۀ مستفاد از ادلۀ آن،  .(112
قاعدۀ احسان مطلق است و بر تأمین نیازهای جسمی و روحی،  .است« احسان الی الغیر

دو ه احسان در حق دیگران ب .قابل تطبیق است که یکی از مصادیق آن، تعلیم و تربیت است
دو، بسته هرکدام از این .دفع ضرر از دیگران .2دیگران؛ دن به نفع رسان .1شکل متصور است  

  .میزان نفع یا دفع ضرر، حکم متفاوت داردبه 
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و همچنین اطلاق « احسان»معنای لغوی و اصطلاحی  با توجه به بوضیح صغیی:
دیگران های بارز و برجستۀ احسان به گستردۀ این قاعده، فرایند تعلیم و تربیت از مصداق

رای رشد و سازی بها که همان زمینهآنست؛ زیرا با تعلیم و تربیت متربیان، بهترین نیکی به ا
تربیت جامع نیز  .گرددهاست فراهم میها و شکوفا شدن استعدادهای خدادادی آنتعالی آن

در  .اساس، رجحان استحبابی آن ثابت استجزو مصادیق قاعدۀ احسان است و بر این
شود، این حکم جمع می خور(آموز/نان)فرزند/دانشن متعدد، در یک متربی مواردی که عناوی

ضرر دیگر، در مواردی که عدم رعایت اصل جامعیت در تربیت به از سوی .گرددمؤکد می
توجه جسمی و روحی دنیوی یا اخروی منجر گردد، حکم تربیت اخروی یا ضررهای قابلِ 

 .حد وجوب نیز برسدتواند به جامع می

 قاعدۀ نصُحُ المؤمن .2

 .هاستصغری  تربیت جامع متربیان، نوعی خیرخواهی برای آن
 .کبری  نصح برای مؤمنین مستحب است

 .نتیجه  تربیت جامع استحباب دارد
برخی معانی ذکر شده و در هستۀ معنایی این واژه، خیرخواهی و « نصح»برای  بوضیح کبیی:

  .گیردخود میمتعلق و منصوحٌ له، بار معنایی متفاوتی به اخلاص نهفته است و بسته به 
  74، 1403؛ مجلسی، 653و  171 /2  1407)کلینی، بر اساس روایات متعدد کتاب العشرة 

، این خیرخواهی .شودخواه بودن نسبت به اهل ایمان استفاده می، استحباب مؤکد خیر(257
ت ها و همچنین، تعلیم و تربیمعیشت مسلمین، مسایل زندگی و حل مشکلات آنرسیدگی به 
  .گرددرا شامل می

های فعلیت رساندن حداکثری ظرفیتسازی و کمک به رشد جامع متربیان و زمینه
متربی، بلکه جزو بالاترین خیرات عالم است؛ زیرا مربی ها نوعی خیر رساندن به وجودی آن

لازم  کند، در تلاش است تا زمینۀاستعدادهای متربی پیدا میبا شناخت عمیقی که نسبت به 
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تر این استعدادهای بالقوۀ متربی را فراهم سازد و با هدایت بهتر و کامل برای شکوفایی هرچه
رو، ازاین .سوی زندگی بهتر دنیوی و اخروی رهنمون سازدجانبه، وی را به صحیح و همه

علاوه بر رجحان تربیت دیگران، لحاظ کردن این جامعیت در فرایند تربیت، خود از برترین 
از این قاعده، بیش از استحباب مؤکد رعایت جامعیت  .ن استمتربیا ها نسبت بهخیرخواهی

  .شوددر فرایند تربیت برداشت نمی

 قاعدۀ تأمين عدالت اجتماعی .3

 .ورزی اجتماعی استصغری  تربیت جامع متربیان از مصادیق عدالت
 .کبری  تأمین عدالت اجتماعی واجب است

 .نتیجه  تربیت جامع واجب است
، که در (82  1398ک  اعرافی، .)رادلۀ فراوانی از آیات و روایات است این قاعده، مستند به 

اساس، همه مکلفان وظیفه بر این .مجموع، بر وجوب اقامۀ عدل از سوی مکلفان دلالت دارند
های اجرای تعلیم و تربیت از مصداق .دارند برای اجرای عدالت و دفع ظلم در جامعه قیام کنند

که تمامی ابعاد و که برای همه متربیان، شرایطی فراهم گردد تا علاوه بر ایناین .عدالت است
 .ها پرورش متناسب یابد و در مسیر تعالی و کمال قرار گیرد، عین عدالت استساحات وجودی آن

دید هایی کاریکاتوری پبع آن، شخصیتترشد جامع متربیان که بهدیگر، عدم توجه به از سوی
تواند بدتر از ظلم در تقسیم اموال و امکانات آید، خود نوعی ظلم است که صدها درجه میمی

های عدالتیها و بیتواند مقدمۀ بسیاری از ناهنجاریزیرا این امر خود می .محسوب گردد
سط و تمکن بیشتر و واجد دایرۀ طبعاً هر قدر عوامل و نهادهای تربیتی دارای ب .اجتماعی شود

  .گرددها مؤکد میتری باشند، بر اساس این دلیل، وظیفۀ آناثرگذاری وسیع

 قاعدۀ اعانه بر برّ  .4

 .ها واجب و برخی مستحب استدارای مصادیق فراوان است که برخی از آن« برّ »صغری  
 .ساز موفق شدن آن در انجام برّ و نیکی استمتربیان و زمینه رسانی بهتربیت جامع، یاری
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 .رجحان دارد« برّ »اعانه بر  کبیی:
تناسب متعلق آن، در مواردی واجب است و در مواردی استحباب تربیت جامع به ش یج :

 .دارد
ترین عنصر اصلی .استدیگری  رسانی بهمعنای کمک و یاریاز مادۀ عون به« اعانه»

اساس، اعانه، دیگری است که بر این رسانی بهمفهومی تربیت، تأثیرگذاری مثبت و کمک
  .شودشامل تربیت می
معنای ایجاد زمینۀ انجام واجبات و مستحبات و ترک محرمات و مکروهات اعانه بر برّ به

حرام و مکروه بیانجامد تحقق واجب و مستحب یا ترک  شرطی که بهبرای دیگران است، به
 .(270  1393)اعرافی، 
قْوی(ین دلیل این قاعده، آیه شریفۀ ترمهم در « تعاون» .است (2)مائده  )تَعاوَنُوا عَلَی الْبِرِّ وَ التَّ

حکم نهایی این قاعده، وجوب  .شودجا، هم مشارکت و هم تمهید مقدمات را شامل میاین
  .(136  1398)اعرافی، هاست اعانه بر برّ و نیکی و استحباب آن در برخی مصداق

ق برّ تنها از مصادیعلاوه بر اصل تربیت کردن دیگران، رعایت جامعیت در تربیت نیز نه
راد، فها است؛ چراکه صلاح و توفیقات دنیوی و اخروی و سعادت ابدی ابلکه از برترین آن

 .جانبۀ آنان استابعاد وجودی متربیان و فراهم آوردن زمینۀ رشد همه جانبه بهدر گرو نگاه همه
تربیت در حقیقت احیاء شخص است که در کلام الله بسیار ارزشمند توصیف شده است 

 هاینیازها و ظرفیتتر و کامل به و تحقق کمالی این احیاء، در نگاهی هرچه تمام (32)مائده 
  .هاستتحقق حداکثری آنمتربی و کمک به 

 قاعدۀ اتقان عمل .5

 .کندها، حکم میبهترین شکل آنکاری در کارها و انجام به رجحان اتقان و محکم عقل مستقل به
ای که ترک اتقان موجب نقص در عمل شود و عرفاً اصل انجام آن عمل مفاد حکم عقل در مرتبه

زیر سؤال رود، حکمی الزامی است و در مراتبی که اتقان موجب کمال و ارتقای کیفیت آن 



 یجامع از منظر فقه اسلام تیترب

 

ش  1400ک  شهامت، .)رسه روایت نیز در این زمینه وجود دارد  .شود، حکمی استحبابی استمی
  .ضعف سند، فقط مؤید حکم مستفاد از دلیل عقل هستنددلیل بهکه با  (57

بر اساس این قاعده، هرچه مربی در تربیت متربیان تدابیری اتخاذ کند که بهترین و 
 تربیت جامع متربی، از اهداف .دست آورد، این کار وی، استحباب داردبالاترین نتیجه را به 

چه تحقق هراتقان، تمامی اقداماتی که منجر به مهم فرایند تربیت است و بر اساس قاعدۀ 
ت جامع البته اگر ترک تربی .بهتر تربیت جامع در شئون گوناگون شوند، مطلوب و راجح است

ا توجه جسمی یمتربیان آسیب قابلِ نحوی که به موجب نقص عملیات تربیتی شود به
ر اساس عاصی گرفتار آید، بسبب این ترک تربیت جامع در ورطۀ مشخصیتی وارد شود و فرد به

  .گرددقاعدۀ اتقان، رعایت تربیت جامع واجب می

 قاعدۀ حرمت اعانه بر اثم  .6

خود ها به ارتکاب گناه متربیان و تعدی آن تواند بهصغری  ترک تربیت جامع در مواردی می
  .یا دیگران منجر شود

 .کبری  اعانه بر اثم و عدوان حرام است
  .تربیت جامع در چنین مواردی حرام استنتیجه  ترک 

ثْمِ »آیه شریفۀ  (248 -137  1393)اعرافی، ین دلیل این قاعده ترمهم وَ لا بَتهوَشُوا عَاَی الِْْ
َ  َ دیدُ ااْتِ هب َ  إِنَّ اااَّ ُ وا اااَّ « حرمت»این قاعده بر  .است (2)مائده  «وَ ااْتُدْوانِ وَ ابَّ

در صدق اعانه، فوریت  .شوندرسانی بر گناه محسوب میکند که یاریاقداماتی دلالت می
اثر شرا نیست و شامل اقداماتی نظیر ایجاد انگیزه، تهیۀ مقدمات گناه برای متربی است که 

نای حرمت معبهجریان این قاعده در فضای تعلیم و تربیت،  .ارتکاب حرام باشدتوأم با علم به 
ناه شدن زمینۀ گتمام افعال و اقدامات خلاف مقتضای تربیتِ صحیح است که سبب فراهم

  .(32  1396)اعرافی، شود می

؛ علیه استباشد و حکم و آثار آن تابعی از معانٌ دوم میاعانه از عناوین درجهکه توجه آنقابلِ 
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 .اشد، اعانه بر آن نیز عقاب بیشتری داردیعنی هرچه آن گناه از عقاب شدیدتری برخوردار ب
این  .(٢4٥)همان  شود بیشتر می ،همچنین هرچه تعداد گناه مورد اعانه بیشتر باشد، عقاب اعانه

گناه  ها، متربیان بهواسطۀ ترک آنقاعده علاوه بر اقدامات ایجابی، اقدامات سلبی را که به
ترک تربیت جامع از همین دسته اقدامات است که با تحقق نیافتن  .شودافتند نیز شامل میمی

خود و از موارد این گناهان، اضرار متربی به  .توجه استگناه افتادن متربیان قابلِ  آن، احتمال به
دیگران، عدم کنترل مناسب در مقابله با گناهان، افتادن در ورطۀ انحرافات ناشی از تربیت 

دی که احتمال ضرر و گناه بسیار بالا باشد، یا دایرۀ نفوذ محتمل بسیار در موار .بعدی استتک
 .حرمت خواهد بود« ترک تربیت جامع»گسترده باشد، حکم 

 قاعدۀ لاضرر و لاضرار .7

برخی ابعاد وی از سوی  توجهی بهصغری  تربیت برخی ابعاد وجود متربی و رها کردن یا کم
متربی و ضرر اخروی به زیرا به  .غیر محسوب کردق اضرار به توان از مصادیمتولیان تربیت را می

 .شود، منجر میاو( ضرر جانی بهتوجه و در مواردی به )ضررهای مالی قابلِ یا ضررهای دنیوی 
  .دیگران جایز نیست کبری  اضرار به

 .نتیجه  ترک تربیت جامع حرام است
غیر ضرر وارد خود یا به  که شخص بهاین ضرررسانی اعم است از این بوضیح کبیی:

غیر ورود در حیطۀ سلطنت غیر دانند؛ چراکه اضرار به غیر را حرام میهمه فقها اضرار به  .کند
زیان »طبق این قاعده، هرگونه اقدام و فعالیت تربیتی از سوی متولی تربیت که موجب  .است

تنها مرجوح و ممنوع است، بلکه مجزی از وظیفۀ مربی متربی گردد، نهبه « و ضرر قابل توجه
توجه جسمی، ذهنی، روحی و گردد، ضرر قابلضرری که طبق این قاعده رفع می .نیست

  .شودعاطفی به متربی را شامل می
اتمام ساختار  تربیت جامع شامل مجموعۀ اقداماتی از سوی مربیان است که برخی به

رای شود و برخی اقدامات ببرای دستیابی نصاب حداقلی شخصیتی منجر می وجودی متربی
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ترک اقدامات دستۀ  .گیردهای وی صورت میاحراز شرایط کمال متربی و ارتقای توانمندی
گردد؛ اما اقدامات دستۀ اول، در صورت انجام نیافتن، موجب اخیر مشمول قاعدۀ لاضرر نمی

ر د .گرددوی میهای مادی و معنوی به آسیبص منجر به گردد که این نقنقص در متربی می
به»صورت    .ها، ترک تربیت جامع در این محدوده حرام خواهد بودبودن این آسیب« معتدٌّ

د و اخص کنبا این تقریر، این قاعده فقط ترک برخی اقدامات ذیل تربیت جامع را نفی می
 .از مُدعاست

 قاعدۀ لزوم دفع ضرر محتمل .8

 عقاب اخروی برای متربیانصغری  در ترک تربیت جامع، احتمال ضرر دنیوی و ابتلای به 
 .وجود دارد

وجوب دفع ضرر طور مستقل به ، عقل به«لزوم دفع ضرر محتمل»کبری  مطابق قاعدۀ 
 .کندمحتمل حکم می

 .نتیجه  ضرر حاصل از ترک تربیت جامع باید دفع کرد
خسارت به اعراض، اموال و نفوس  .1و معنا متصور است  در این قاعده، د« ضرر»برای 

اگر مراد از ضرر، معنای عام آن  .)معنای عام(مصلحت نفع و فوت  عدم .2؛ )معنای خاص(
گیرد؛ اما اگر منظور از ضرر، را نیز در بر می« تربیت جامع»باشد بدون تردید این قاعده، 

اس، اسشود؛ زیرا بر اینمع، دچار مشکل میمعنای خاص آن باشد، دلالت بر لزوم تربیت جا
البته اگر عدم منفعت از قبیل حرمان  .ها وجهی نداردعدم منفعت و از دست دادن مصلحت

  .از بهشت باشد که ابدی و جاویدان است، در این صورت ضرر خاص هم وجوب دفع دارد
ترک آن را در بر  این قاعده ضررِ در فعل و .شوددفع در این قاعده، شامل رفع نیز می

در مواردی که ضرر قطعی متوجه مال، عرض،  .متربیان، دارای مراتبی استضرر به  .گیردمی
در مواردی که احتمال ضرر  .حکم عقل، دفع آن واجب استجان و نفوس محترمه گردد، به 

 عقل به گیرد، بعید نیستای در معرض قتل قرار میکه نفوس کثیرهاینغیر، قوی باشد مثل به 
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شود، اگر ضرر غیر وارد میدر مواردی که ضرر اخروی نیز به  .وجوب دفع ضرر حکم کند
غیر، پایین  وجوب دفع ضرر حکم کند؛ اما اگر درجۀ احتمال ضرر بهقطعی باشد، عقل به 

اهمیت »و « درجۀ احتمال»ضمیمۀ باشد، باز هم حکم عقل وجود دارد؛ زیرا حکم عقل به
در ضررهای دنیوی که اهمیت محتمل پایین است، باید درجۀ  .آیدست میدبه « محتمل

  .وجوب دفع ضرر حکم کند باشد تا عقل به -در حد یقین، اطمینان و ظن معتبر –احتمال بالا 
جهت است که عذاب، ابدی است و این هایی دارد؛ گاهی بدیناهمیت محتمل، شاخص

گاهی اهمیت  .شودکه احتمال ضعیف نیز منجّز میبرد چنان بالا میابدیت، محتمل را آن
 .جهت گسترۀ دامنه است؛ یعنی محتمل، یکی دو نفر نیست بلکه هزاران نفر استمحتمل به

الدفع ای از احتمال را واجبهر درجهطور مستقل هر نوع ضرر و محتمل به رو، عقل بهازاین
که عدم مانند این .عقل نقش دارندداند؛ بلکه درجه و اهمیت محتمل، هر دو در حکم نمی

ریزان آموزشی صورت گیرد که حاصل کار ای از برنامهتربیت جامع از سوی عدهتوجه به 
در  .دهدآموزان را در تعلیم و تربیت رسمی تحت تأثیر قرار میها، طیف وسیعی از دانشآن

است،  چنین مواردی، حتی ضررهای با احتمال کم نیز، چون محتمل بسیار وسیع
  .رسدنظر میالدفع به واجب

که، بر اساس این قاعده، ترک تربیت جامع در مراتبی حرمت دارد و در مراتبی، خلاصه آن
  .مکروه است و دفع این ضرر، واجب یا لااقل مستحب خواهد بود

 ادلۀ خاصه 

ربیان امع متمندی مربیان و عوامل تربیت، در تربیت جای که برای وظیفهدر ادامه، ادلۀ خاصه
 گردد قابل طرح است، ارائه و بررسی می

 های تربيتیجامعيت دستورات قرآن نسبت به همۀ ساحت .1

 .این نیازها توجه شود هر انسانی نیازهای گوناگونی دارد و بایسته است در مقام تربیت، به
 های اساسی تربیت در سه دوره قابل تبیین است  فعالیت
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 ؛ ای کوتاه است()که دورهدورۀ تأمین نیازهای غریزی  .1
 دورۀ یاددادن تأمین نیازها؛ .2
  .دورۀ احیا کردن نیازهای عالی .3

سطح و دورۀ  .این نیازها صادر شده استبسیاری از آیات و روایات، در مقام توجه به 
این مهم با کارهایی مانند شیر دادن  .دوران کودکی استتأمین نیازهای غریزی، مربوا به 

)اعم که نیازهای غریزی کودک  (485  21، 1409)حر عاملی، و بوسیدن آنان  (233)بقره فرزند 
  .یابدکند، تحقق میطور مستقیم تأمین میرا به از نیازهای جسمانی و عاطفی(

ها، نیازهای خود تهدورۀ دوم، مرحلۀ یاددادن است که فرزندان بتوانند بر اساس این آموخ
ه قبل از البت .گیرددهی صورت میدر این مرحله، عمل تربیت بر محور تکلیف .را تأمین کنند

تعال، در خدواند م .دادن تکلیف، باید تعلیم صورت گیرد تا فرزندان وظایف خود را بشناسند
چه »بفرماید که  انسان را فرستاده تا از طریق قرآن کریم به العالمین پیغمبر اکرممقام رب

اعتبار  ابعاد به .گرددجا مطرح میابعاد تربیتی در همین .انجام دهد« چگونه»را و « اعمالی
  .گرددتقسیم می ...تربیت اقتصادی یا سیاسی یا اجتماعی یا جسمانی و افعال، به 

)جمعه،  «فَضْلِ اااَّ  وَ اتَْ غُوا ِ نْ »فرماید  مثلًا خداوند در زمینۀ اقتصادی و کسب معاش می
وْفُوا تِهاْتُُ ود» (10آیه 

َ
؛ نور، 25و  3 )نساء  )انکِحُوا(فرماید  یا در زمینۀ نیاز جنسی می .(1 )مائده  «أ

گونه نیازهای سطح پایین، متربی خودش درکی از نیاز دارد و مربی در قالب در این .(32آیه 
ربیت در زمینۀ ت .دهد که چگونه نیازهای اقتصادی را تأمین کنداو یاد میتربیت اقتصادی به 

  .های اجتماعی، سیاسی، بهداشتی، عقلانی نیز چنین استجنسی و سایر ساحت
، نیازهای نیازهای متعالی .تأمین نیازهای مرتبۀ بالاستدین به اما سطح سوم؛ بیشتر توجه 

این نیازهای متعالی را تقویت و زمینۀ  .1دهد  دین در این زمینه دو کار را انجام می .معنوی
مثلًا  .کندها را بیان میشیوۀ تأمین آن .2کند؛ ها را فراهم میها و اشتداد درک آنآن توجه به

ه َ رَقْمَهکُمْ »فرماید  که مکرراً میاین شْفُِ وا ِ مَّ
َ
بشر تذکر ، گویا به (267و  254و  195 )بقره  «أ

یادآوری رسد و در این زمینه کمتر به بسیاری از نیازهای سطح پایین میدهد که عقل تو به می
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 .تیدهستذکر بیشتری نیازمند و توجه دادن نیاز دارید؛ اما در مورد این نیازهای متعالی، به 
توان در هایی مانند انذار و تبشیر را میاستفاده از انگیزاننده به مأمور شدن پیامبر اعظم

  .همین چارچوب توجیه کرد
اش های وجودیاساس، خروجی تربیت جامع، انسانی است که تمام ساحتبر این

 هریکبه  اند وکدام از این نیازها سرکوب و خاموش نشدهتربیت یافته است؛ یعنی هیچ
  .تناسب موقعیت سنی متربیان، توجه لازم شده استبه

مندی عوامل ضمیمۀ ادلۀ عامه وظیفهدر مقام تربیت، مجموعۀ دستورات نورانی قرآن به
قید مندی رجحانی عوامل تربیت، مقید به دهد که وظیفهدست میتربیت، این نتیجه را به 

ع مقدس است؛ پس مطلوبیت دارد که متولیان شده از سوی شاررعایت این چارچوب ارائه
های لازم برای رشد و شکوفایی همه ساحات وجودی متربیان را تربیت در حد توان، زمینه

رشد متناسب همه این ابعاد و ساحات با درنظرگرفتن مراحل سنی متربیان فراهم آورند و به 
ا این ب .ب مکتب اسلام استاین همان تربیت جامع است که مطلو .توجه ویژه مبذول نمایند

توان این قید، حتی اگر عملیات تربیت محقق شود، میتقریر، طبعاً در صورت عدم توجه به 
  .گفت که امتثال محقق نشده است

 آیه وقایه .2

ههُ وَ ااْحِجَهَ ةُ » هْاِیکُمْ شَه اً وَقُودُهَه اامَّ
َ
شْفُسَکُمْ وَ أ

َ
ذِینَ آَ مُوا قُوا أ یهَه ااَّ

َ
 .(6)تحریم، آیه «یه أ

بر اساس این آیه شریفه، هر شخص موظف است خود را از ارتکاب محرمات الهی 
تواند مقدمۀ افتادن در ورطۀ محرمات الهی باشد، بازدارد و اهل خود را از هر آنچه که می

 .(1397ک  اعرافی، .)رحفظ نماید 
 .1  دو چیز تعلق گرفته استبه وقایه از آتش ذکر است که در این آیه شریفه، امر به بهلازم

بر اساس یکی از  .است س، جمع نَفْ «قُوا أَنْفُسَکُمْ »در « أَنْفُس» .أَهْلِیکُمْ  .2أَنْفُسَکُمْ؛ 
أنفس »شود  شود یعنی عبارت میعطف می« أَنْفُسَکُمْ »در « کُم« به« أَهْلِیکُمْ »احتمالات، 
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 .«تان حفظ و مراقبت کنیدهای اهلتان و جانهای خودها، از جانای انسان»؛ یعنی «أهلیکم
بر اساس آیات قرآن، قدر متیقن از  .ها، بیش از یک نفس دارندبا این تقریر، هریک از انسان

؛ مؤمنون، 9-7سجده، آیات )روانی است  -، دو بعد و ساحت بدنی و روحیابعاد وجودی انسان
 .(169؛ آل عمران، آیه 29؛ حجر، آیه 15 -12آیات 

ندگانۀ های چبر فرض قبول این تقریر، بر اساس این آیه شریفه، هر شخص، باید از نفس
با غیر این تفسیر، خطاب این آیه  .های چندگانۀ اهل خود مراقبت و حفاظت کندخود و نفس

ز با جا جدارد و در این« قابل»هر فعلی از نظر فلسفی، نیاز به  .کندمعنای کاملی پیدا نمی
 .قابلِ فعل وقایه در نظر گرفته نشده است همین تفسیر،

دارای استعداد  اگر در یک مرتبه، انسان .حسب خودش استمراقبت هر چیزی به
اهل پرستش است، باید نخست آن را بشناسانیم و سپس رفتارهای متناسب با آن را به 

زیبایی داریم، این میل هم طور فطری، میل به همچنین، وقتی که به .خود تعلیم دهیم
دلیل همین تناسب است که در روایات گاهی امر به .های خاص خودش را داردمراقبت

یم به می مُوا صِبْیهشَکُمُ »که اینشو لَاةَ  عَاِّ ، 1409؛ حر عاملی، 626  2، 1365)صدوق، « ااصَّ
بوا أولادَکُم علی ثَلاثِ خِصال   حُبِّ نَبیکُم، و »فرماید  ات می، یا برخی روای(21  4 أدِّ

تعلیم این تعلیم نماز و تأدیب و  .(189  16، 1404)المتقی، حُبِّ أهلِ بَیتِهِ، و قِراءةِ القرآن؛ 
هایی که در روایات «علموا»تر، بیان دقیقبه .است بعدی از ابعاد انسانحبّ، توجه به 

این نکته باید همواره مدنظر  .آمده، با این آیه وقایه هماهنگی کامل دارد معصومین
همه مراتب وجودیت توجه کن و یعنی به « انفس»ذومراتب است و  باشد که وجود انسان

 .تان نباشدتان محور توجهاتفقط بعد حیوانی
« یکمأهلقوا أنفسکم و »این است که بر اساس منطق صداریی، « نفس»تفسیر دیگر از 

ودیعه گذاشته است را باید تربیت به « اهل»یعنی همه قوایی که خداوند متعال در وجود هر 
مثلًا از  .شودها تفسیر میکمک آنآیه در ارتباا است و به 100این آیه شریفه با حدود  .کنیم

تواند قوی بشود، پس باید زمینۀ رشد و تقویت جسم و این منظر که بدن قوۀ رشد دارد و می
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  .ها فراهم شودبدن آن
های خود را در کنار هم مدنظر دارید گوید همه نفسبر اساس آیه شریفۀ وقایه، قرآن می

قابل  ک از قوای انسانیکه هیچها توجه کنید و این همان تربیت جامع است و اینآنو به 
  .حذف نیست

در وجوب، این آیه علاوه بر وجوب تربیت اهل، بر وجوب  )قوا(ظهور صیغۀ امر با توجه به 
زوم ادامۀ آیه، این لالبته با توجه به  .تربیت جامع در فرایند تربیت آنان دلالت دارد رعایت

ربی افتادن متای است که اگر انجام نشود، منجر به رعایتگری تربیت جامع، فقط در محدوده
  .در ورطۀ گناه و ارتکاب حرام بشود

مندی خانواده در تربیت جامع فرزندان اختصاص ندارد؛ وظیفهبا این تقریر، این دلیل به 
نوعی سرپرست یا مهتر و بزرگتر کلیۀ اشخاصی که به به« اهل»لغوی  بلکه بر اساس معنای

از جملۀ این اشخاص، عوامل  .شوند، قابل تعمیم استقوم و جمعی از افراد محسوب می
  .باشندتربیت و دیگر مربیان هستند که متولی امور تربیتی فرزندان جامعه می

ی معنای وسیعی است که که بر اساس برخی مبانی، تربیت داراقابل ذکر آن
حث نیز داخل در ب« قُوا أَنْفُسَکُمْ »تعبیر اساس بر این .شودخودتربیتی را نیز شامل می

 توان بین مربی و متربی تفکیک قائل شد، برایاست؛ زیرا در این مبنا همین که اعتباراً می
ه، آیه آیه وقای علاوه بر فراز اولبر اساس این مبنا،  .کنداطلاق عنوان تربیت کفایت می

لَیکُمْ عَ »یابد؛ زیرا در آن آیه نیز، تعبیر بحث حاضر ارتباا میسورۀ مائده نیز به  105
نْفُسَکُمْ   .آمده است« أَ

 صحيحۀ عبد الله بن سنان .3

دِ تْنِ عِیسَ  حْمَدَ تْنِ ُ حَمَّ
َ
ِ  عَنْ أ ثَمَه سَتْدُ تْنُ عَبْدِ اااَّ ُ  قَهلَ حَدَّ تِی َ حِمَُ  اااَّ

َ
 ی عَنْ أ

دٍ  ِ  جَتْفَیَ تْنَ ُ حَمَّ تَه عَبْدِ اااَّ
َ
اُْ  أ

َ
ِ  تْنِ سِمَهنٍ قَهلَ: سَأ عَاِی تْنِ ااْحَکَمِ عَنْ عَبْدِ اااَّ

هدِقَ  فْضَلُ  فَُ اُْ   ااصَّ
َ
 ْ  ااْمَلَائِکَةُ أ

َ
ِ ییُ ااْمُؤِْ مِینَ عَاِی تْنُ  تَمُو آدَ َ  أ

َ
فََ هلَ قَهلَ أ

تِی
َ
بَ فِی  طَهاِبٍ أ بَ فِی ااْمَلَائِکَةِ عَْ لًا تِلَا َ هْوَةٍ وَ َ کَّ وَجَلَّ َ کَّ َ  عَزَّ إِنَّ اااَّ
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بَ فِی تَمِی آدََ  کِاَیهِمَه فَمَنْ غَاَبَ عَْ اُُ  َ هْوَبَ ُ  فَهُوَ  ااْبَهَهئِمِ َ هْوَةً تِلَا عَْ لٍ وَ َ کَّ
)صدوق،  بُُ  عَْ اَُ  فَهُوَ َ یٌّ ِ نَ ااْبَهَهئِمِ خَییٌ ِ نَ ااْمَلَائِکَةِ وَ َ نْ غَاَبَْ  َ هْوَ 

 .(209  15، 1409؛ حر عاملی، 4  1ش، 1385
 تی سی سمد

)به این روایت صحیحه است؛ زیرا همه راویان موجود در این سند ثقه و امامی هستند 
؛ نجاشی، 264؛ طوسی  596  1409؛ کشی، 427  1427؛ طوسی، 262  1407ترتیب راویان  نجاشی، 

1407  214).  
 تی سی دلاا 

 .گویند که دارای دو قسمِ صادق و کاذب استخواستۀ خود را می ، کشش نفس به«شهوت»
شود؛ مانند  شهوت غذا هنگام شهوت صادق، شهوتی است که بدون آن بدن مختل می

 .(468  1412راغب، )شود شهوت کاذب، شهوتی است که بدن بدون آن مختل نمی .گرسنگی
مراد از  .ها قرار داده شده استنفس حیوانی است که در وجود انسانمراد از شهوت، اشاره به 

ک  .ر)ها با تعبیر غریزه و حیوان است که در برخی منابع از آن شهوت، امیال مشترک انسان
نام برده  (33  1387مطهری، )معنای عام آن و برخی با عنوان فطرت، البته به  (43  1392شهامت، 

بنابراین غریزه  .(107  1387)بهشتی، باشد تکوینی و سرشتی حیوان می غریزه جنبۀ .شده است
و مربوا  انسان خلاف فطرت که ویژۀوجود دارد، به در حیوانات و طبعاً در بُعد حیوانی انسان

دار اند که عهدهغرایز در حقیقت، نیروهای تدبیری روح انسان .بُعد متعالی و انسانی اوستبه 
 .(24  12، 1379)جوادی آملی، باشند امور طبیعی بدن مادی وی می

فرزند،  خواهی، محبت بهترین غرائز بشر، حب بقاء، محبتآیات قرآن، اصلیبا استناد به 
 ...جنسی، کنجکاوی و  ، غریزۀتشنگی گرسنگی، غریزۀ ، غریزۀ)دفاع(حب مال، صیانت نفس 

توان دو دسته کرد  یکم، نیازهای اولیه؛ این امیال را می .(102و  101  1387)بهشتی، باشند می
 .(14)آل عمران مثل خوردن و خوابیدن؛ دوم، نیازهای ثانویه؛ مثل حب مال دنیا و حب فرزند 

 .رودها میهای حیوانی، در پی آندر سایه گرایش ها مشتهیاتی هستند که انساناین
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پس از تبیین نحوۀ خلقت ملائکه و حیوانات، بر این  در این صحیحه، امام صادق
کید می است  )ملکوتی(ای از شهوات حیوانی و عقلانی آمیزه فرماید که وجود انسانحقیقت تأ

بر  که شهواتشاش بر شهواتش غلبه یابد، افضل از ملائکه است و هرکه بعد عقلانیو هر آن
 .تر استعقلانیتش چیره شود، از مرتبۀ حیوانات نیز پایین

این دو تعبیر دارای کاربردی عام هستند؛  .آمده است« شرّ »و « خیر»در این روایت، دو تعبیر 
این از بنابر .کار رفته استدر مکروهات و محرمات به« شر»ت و در واجبات و مستحبا« خیر»یعنی 

بر بُعد  دلالت مطابقی، بیش از رجحان مطلق غلبۀ بُعد فطری و الهی و عقلانی انساناین روایت، به 
دلالت اقتضاء، این روایت، بر رجحان شهوانی و مرجوحیت عکس آن قابل برداشت نیست؛ اما، به

عنوان جامع و نماد همه به« عقل»و « شهوت»)که با تعبیر  همه ابعاد وجودی انسان نگاه جامع و فراگیر به
  .کنددلالت دارد و بر آن تأکید می ها اشاره شده(ساحات بدان

، شایسته است که هر دو بُعد وجودی انسان بنابراین، علاوه بر رجحان توجه همزمان، به
بر  جا، در رجحان غلبۀ جهت لاهوتی انساناین توازن در این .ها رعایت شودتوازن بین آن

طبعاً در مقام تربیت نیز راجح است مربیان  .گرددجهت ناسوتی او متجلی و محقق می
دهی و تمهیداتی اتخاذ کنند که علاوه بر تربیت جامع ساحات متربیان، توازن فوق، در جهت

  .قرار گیردها، مدنظر تأمین نیازهای فروتر و فراتر آن

 دليل عقل .4

  .توان بر مطلوبیت تربیت جامع استدلال عقلی کرددو تقریب می به

 الف( تقریب اول دليل عقل

 .صغری  تربیت جامع از مصادیق عدل و ترک آن از مصادیق ظلم است
 .داندکبری  عقل مستقل ظلم را قبیح و عدل را حسن می

 .استنتیجه  تربیت جامع حسَن و ترک آن قبیح 
ت که این معناسحسن و قبح عقلی مقابل حُسن و قبح شرعی بوده و به  بوضیح کبیی:
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افعال،  بر اساس نظر عدلیه، همه .کندطور مستقل، خوبی و بدی افعال را درک میعقل به
البته فقط بعضی از  .های عقلی استجدای از بیان شارع، دارای ملاکات واقعی و ارزش

خوبی یا بدی توصیف دارای حُسن و قبح ذاتی بوده و به  دل و قبح ظلم()مانند حُسن عافعال 
شود این است که این عناوین این قسم، حُسن و قبح ذاتی گفته میکه به دلیل این .شودمی

محتاح « واسطه در عروض به»حُسن و قبح متصف بوده و طور مستقل به خود و بهخودیبه
 «عدل حسَن است» .بحث حُسن و قبح عقلی، در حوزۀ مدرکات عقل عملی است .باشدنمی

هور طبق نظر مش .یعنی ترک آن سزاوار است« ظلم قبیح است»یعنی انجام آن سزاوار است و 
 .اصولیون بین حکم عقل عملی و شرع ملازمه وجود دارد

رداخته و که که به جایگاه حسن عدل در مدرکات عقلی پپس از آن بوضیح صغیی:
قل طور مستآیا عقل به»شود که حجیت این مدرکات در شرع اشاره شد، این سؤال مطرح میبه 

در بحث حاضر، عقل اجمالًا  .«باشد؟تشخیص مصادیق عدالت و ظلم در خارح میقادر به 
ه چه کنماید؛ اما اینها حکم میآنمتربیان و حسن رعایت عدالت نسبت به قبح ظلم به به 

ها و کدام آنوردی از تعاملات گستردۀ نهادها و عوامل تربیت با متربیان مشمول ظلم به م
از  .گنجد، عقل توان و قدرت تشخیص نداردها میآنمورد ذیل رعایت عدالت نسبت به 

متربیان، حاصل از ترک تربیت جامع، مشکل و پیچیده جاکه تشخیص مصداق ظلم به آن
اخیر نیازمند کمک عرف است؛ البته نه هر عرفی، بلکه نگاه است، عقل در این تشخیص 

  .تواند در این زمینه راهگشا باشدکارشناسانۀ عرف متخصصانِ عرصۀ تعلیم و تربیت می

 ب( تقریب دوم دليل عقل

بالقوه دارای ابعاد وجودی است و این ابعاد در مقایسه با حالت بالفعل  مقدمۀ اول  انسان
 .ناقص هستند

 .کمال یابد دوم  ارزش و مطلوب این است که ابعاد وجود انسان مقدمۀ
 .نتیجه  لازم است همه این ابعاد تربیت گردد
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ات )مانند عملیاین استدلال بر این مبنا شکل گرفته که هنگام استدلال برای مقام عمل 
های گزاره توان از، لازم نیست هر دو مقدمۀ استدلال، نظری و توصیفی باشد؛ بلکه میتربیتی(
صورت که یک مقدمۀ بدین .عنوان یکی از مقدمات آوردرا به )مانند اخلاق(های عملی دانش

ک  .ر)تواند یک باید عملیاتی را نتیجه دهد یک مقدمۀ ارزشی میتوصیفی با ضمیمه شدن به 
 .(1384جوادی آملی، 

تی شناخعنوان یکی از مبانی انسانهایی است که هم بهمقدمۀ اول این استدلال جزو گزاره
ن قضیه توان ایپس می .گذاردهای تجربی بشر بر آن صحه میاسلام، پذیرفته شده و هم یافته

  .را جزو متواترات محسوب نمود
 .است ای فطری انسانهعنوان یکی از داشته، به«جوییکمال»توضیح مقدمۀ دوم  

نیز که بر اساس همین « اصل کمال» .کمال برتر هستند رو، همگان در پی دستیابی بهازاین
کمال  کند که تمهیدات لازم را برای نیل متربیان بهمیل، شکل گرفته متولیان تربیت را ملزم می

 .انسانی فراهم سازند
لیل البته این د .بیان مطلوبیت داردبر اساس این مقدمات، تربیت همه ابعاد وجودی متر

 .خود نیاز دارداستدلال مختص به  در مقام تعیین عامل این تربیت جامع نیست و آن، به

 نتيجه

نصح »قاعدۀ  .بر اساس قاعدۀ احسان، جامعیت در تربیت مانند خود تربیت، استحباب دارد
  .کندنیز استحباب مؤکد تربیت جامع متربیان را افاده می« المؤمن

داند؛ قاعدۀ تأمین عدالت اجتماعی، تأمین شرایط برای رشد جامع متربیان را مستحب می
سبب عدم تربیت جامع، شخص متربی با اختلال در رشد و ضعف در انجام امور اما اگر به

ای که در ورطۀ محرمات بیافتد، این ترک تربیت جامع، گونههروزمرۀ زندگی مواجه شود، ب
 .متربی و حرام استنوعی ظلم به 

مراتب تربیت سازی متربیان به طبق قاعدۀ اعانه بر برّ، اقدامات تربیتی مربیان برای رهنمون
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، «هنلایرضی الشارع بترکه و عدم إتیا»در مراتبی از ابعاد وجود متربی، که  .جامع رجحان دارد
ردد گدر مصادیق برّ واجب و برّ مستحب جاری می« تربیت جامع» .اقدام مربیان واجب است

و  یابد؛ چراکه صلاح و توفیقات دنیویتناسب متعلق آن، حکم وجوبی یا استحبابی میو به
 سازیابعاد وجودی متربیان و زمینهجانبه به اخروی و سعادت ابدی افراد، در گرو نگاه همه

علاوه بر این، در مصادیق برّ الزامی، اگر ترک تربیت جامع،  .این ساحات است مهرشد ه
ارتکاب اثم از سوی متربیان گردد، بر اساس قاعدۀ حرمت اعانه بر اثم، این ترک  منجر به

  .حرام است
بر اساس قاعدۀ لاضرر و لاضرار و قاعدۀ لزوم دفع ضرر محتمل، مراتبی از ترک تربیت 

ان متربیشخصی و شخصیتی به « قابل توجه»وارد آمدن ضرر مهم و طور عادی به جامع که به
  .گردد، حرام استمنجر می

 در این مقاله، چهار دلیل خاص نیز بر تربیت جامع اقامه شد 
های فردی، اجتماعی، سیاسی، اقتصادی، خانوادگی، اوامر و نواهی پروردگار، در زمینه

ها توجه شود همه آنموعۀ ابعاد وجودی انسانی است که باید به مج بیانگر یک ...نظامی و 
در مقام تربیت، این مجموعه  .نصاب ایمان، تقوا و قرب الهی دست یابدبتواند به  تا انسان
فۀ دهد که وظیدست میمندی عوامل تربیت، این نتیجه را به ضمیمۀ ادلۀ عامۀ وظیفهاوامر، به

یعنی  .شده از سوی شارع مقدس مقید استت این چارچوب ارائهقید رعایها به رجحانی آن
های لازم برای رشد و شکوفایی جامع همه ساحات وجودی رجحان دارد که آنان، زمینه

  .متربیان را فراهم آورند
مندی عوامل تربیت، لزوم رعایتگری تربیت جامع در بر اساس آیه وقایه، علاوه بر وظیفه

ت البته، لزوم رعایتگری تربی .گرددهر عامل تربیتی، استفاده می تربیت اهل و زیرمجموعۀ
افتادن متربی در ورطۀ گناه و ای است که اگر انجام نشود، منجر به جامع، فقط در محدوده

 .شودارتکاب حرام بشود و شامل امور مستحب نمی
دلالت مطابقی، فقط رجحان مطلق غلبۀ بُعد فطری و از صحیحۀ عبد الله بن سنان، به
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اء، دلالت اقتضاما به .شود، بر بُعد شهوانی و مرجوحیت عکس آن برداشت میعقلانی انسان
 .قابل برداشت است همه ساحات وجودی انسانرجحان نگاه جامع به 

لزوم تربیت جامع همه ساحات و ابعاد وجودی بر اساس تقریب اول و دوم استدلال عقل، 
 .گرددمتربیان ثابت می

 این حکم .مجموع این ادله، رجحان مطلق تربیت جامع متربیان قابل استفاده استاز 
شود تناسب موقعیت و موضوع عمل تربیتی در حکم وجوبی و یا استحبابی متجلی میبه

باشد، وی  متربی و آسیب وارد آمدن بهتوجه به ای که ترک آن موجب اضرار قابلِ و در مرتبه
در مراتب فراتر آن، که تربیت جامع موجب رشد و بالندگی و موفقیت  .گرددثابت می

هده عرف عتعیین مصداق این مراتب، به  .، بر اساس این ادله، استحباب داردمتربی باشد
مراحل طبعاً بروز عملیاتی این جامعیت نسبت به  .کارشناسان خبرۀ تعلیم و تربیت است

ت معرفتی گیری از توصیفادر این مسیر، بهره .یابدسنی گوناگون متربیان، قدری تفاوت می
های دانش بشر، در این زمینه های متربیان در هر مقطع سنی و یافتهاسلام در مورد ویژگی

 .سازی و عملیاتی کردن این حکم شرعی، بسیار مؤثر افتدتواند در پیادهشایسته است و می
یی نامتقارن هاهایی با شخصیتانگیری انسین برکات این تربیت، پرهیز از شکلترمهماز 

خوبی رشد یافته؛ اما در ها بهشان در برخی جنبهو کاریکاتوری است که استعدادهای
 .ها، دچار نوعی فلج یا عقب ماندگی شخصیتی هستندبرخی جنبه
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 کتابنامه

 ...................................................................................................................................  
یم  قیآن کی

الثقلین، چاپ اول، قم، ، نور بهذیب الِخلاق و بلهیی الِعیاقمسکویه، احمد بن محمد، بنا
 .ش1383

 .ق1414، دار الفکر، چاپ سوم، بیروت، اسهن ااتیبمنظور، محمد بن مکرم، ابن
، دفتر تبلیغات اسلامی حوزه علمیه قم، چاپ اول، قم،  تجم   هییس اااغةفارس، احمد، ابن
 .ق1404

دوم،  ، دانشگاه اصفهان، چاپههی بیتی  د  اسلا اصول و  وشاحمدی، سیداحمد، 
  .ش1380اصفهان، 

  .ش1349جا، های جیبی، چاپ دوم، بی، سهامی کتابسیهس  ا سلوارسطو، 
، تحقیق و نگارش  احمد امامی راد، )بیتی  جمسی( 22ف   بیتی ی  جاعرافی، علیرضا، 

 .ش1396مؤسسه اشراق و عرفان، چاپ اول، قم، 
، تحقیق و نگارش  جواد : خهشواد (1ی ی)وظهیف شههدههی بیت 25ف   بیتی ی  جلالالالالالالالالالالالالا، 

 .ش1397ابراهیمی، قم، مؤسسه اشراق و عرفان، چاپ اول، قم، 
، تحقیق و نگارش  : حکو  (2)وظهیف شههدههی بیتی ی 26ف   بیتی ی  جلالالالالالالالالالالالالا، 

  .ش1398محمدکاظم مبلغ، مؤسسه اشراق و عرفان، چاپ اول، قم، 
الله کاظمی، مؤسسه اشراق ، تقریر  سیدعنایتار مکی تیوف و شهیت ف   ا ی لالالالالالالالالالالالالا، 

 .ش1399و عرفان، چاپ اول، قم، 
زاده و دیگران، مؤسسه اشراق و عرفان، چاپ ، تقریر  احمد عابدینقواعد ف هیلالالالالالالالالالالالا، 

 .ش1393اول، قم، 
حوال  ن الْیهف و عواام ااتاو  و اامته ف والِ بحرانی اصفهانی، عبدالله بن نورالله، 

  .ق1413، چاپ اول، قم، ، مؤسسة الإمام المهدیالِخبه  و الِقوال
، پژوهشگاه فرهنگ و اندیشه اسلامی، چاپ اول،  بهشی بیتی  ار دیدگه  قیآنبهشتی، محمد، 

 .ش1387تهران، 
 .ش1390، سمد  ای بحول تمیهدین آ ورش پیو شجمعی از پژوهشگران، 
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، دفتر همکاری حوزه و  مهسی   د ته شگیش ت   مهتع اسلا ی وانجمعی از پژوهشگران، 
 .ش1374دانشگاه، اول، قم، 

، نشر المصطفی، چاپ دوم، شه   بیتی ی اامصلفید آ دی تی شظه جمعی از نویسندگان، 
 .ش1397قم، 

یم  جادجوادی آملی، عبدالله،  ، نشر اسراء، )فلیف د  قیآن(: 12بفسیی  وضوعی قیآن کی
 .ش1379دوم، قم، چاپ 

 .ش1384، نشر اسراء، چاپ دوم، قم،  مزا  ع ل د  همدس   تیف  دیمیلالالالالالالالالالالالالالا، 
 .ق1410، دار العلم، چاپ اول، بیروت، ااصحهحجوهری، اسماعیل بن حماد، 

  .ق1409قم،  ، چاپ اول،البیت، مؤسسۀ آلااشیتةوسهئل ، حرّ عاملی، محمد بن حسن
 .ش139٥، بوستان کتاب، چاپ اول، قم، )ک هب اامفس(ااشفهء ، )شی  الرئیس(حسین بن سینا 

 .ش1374، دانشگاه تهران، چاپ دهم، تهران،  یاحل بیتی دُبس، موریس، 
 .ش1373، دانشگاه تهران، چاپ اول، تهران، شه   دهخدااغ اکبر، دهخدا، علی

  .ق141٢، دمشق، ، چاپ اولالدار الشامیة،  فیداف أافهظ اا یآناصفهانی، حسین بن محمد،  راغب
 .ش1371، امیرکبیر، چاپ ششم، تهران، بتایم و بیتی  اسلا یشریعتمداری، علی، 

نامه ، پایانهه تی  بمهی فلیفههی بتایم و بیتی  ا رشاصول و  وششهامت، احمد، 
  .ش، 139٢کارشناسی ارشد علوم تربیتی، مؤسسه امام خمینی

، رساله دکتری فقه تربیتی، جامعۀ المصطفی بیتی  جه ع ار  مظی ف   اسلا یلالالالالالالالالالالالالالا، 
 .ش1400العالمیة، 

، ةااحکمۀ اام تهایۀ فی الِسفه  الِ تت، محمد بن ابراهیم، )ملاصدرا(صدرالدین قوام شیرازی
 .ش138٢بنیاد حکمت اسلامی ملاصدرا، چاپ اول، تهران، 

  .ش1391، نشر مولی، چاپ اول، ]تهران[،  سهاة ااحشیلالالالالالالالالالالالالالالالا، 
، چاپ اول، کتابفروشی داوری، ااشیایععال، محمد بن علی، )شی  صدوق(صدوق قمی .٢9

  .ش138٥قم، 
 .ش136٢، جامعه مدرسین حوزه علمیه، چاپ اول، قم، ااخصهللالالالالالالالالالالالالالالالا، 

مدرسین حوزه علمیه، چاپ  ، جامعهاامیزان فی بفسیی اا یآنطباطبایی، سیدمحمدحسین، 
  .ق1417پنجم، قم، 
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 .ق138٥، چاپ دوم، نجف،  شکهة الِشوا  فی غی  الِخبه طبرسی، علی بن حسن، 
، جامعه مدرسین حوزه الِتوابل جهل ااشیخ االوسی، محمد بن حسن، )شی  طوسی(طوسی

 .ق14٢7، چاپ سوم، قم، علمیه
 .تابة الرضویة، چاپ اول، نجف اشرف، بی، المکتاافهیس لالالالالالالالالالالالالالالالا، 

  .ق1407، دار الکتب الإسلامیة، چاپ چهارم، تهران، ااکهفیکلینی، ابوجعفر محمد بن یعقوب، 
کید تی ببایغ دیمی( مهسی و ببایغهف  وانکاویانی، محمد،  دانشگاه،  ، پژوهشگاه حوزه و)ته بأ

 .ش1387چاپ اول، قم، 
، نشر دانشگاه مشهد، ) جهل ااکشی(اخ یه   تیفة اایجهل کشّی، ابوعمرو، محمد بن عمر، 

 .ق1409]مشهد[، 
دارالکتب  کمز ااتمهل فی سمن الِقوال و الِفتهل الدین، المتقی الهندی، علی بن حسام

 .ق1404العلمیة، بیروت، 
 .ق1403یروت، ، دار إحیاء التراث، چاپ دوم، بتحه الِشوا محمدباقر،  ،مجلسی

تحولات دوران معاصر، آوای    با نگاهی به بهشی و اصول بتایم و بیتی اله، مرزوقی، رحمت
 .ش1397نور، چاپ سوم، تهران، 

  .ش1380، صدرا، چاپ یازدهم، قم،  جموع  آثه مطهری، شهید مرتضی، 
  .ش1387ویکم، قم، ، صدرا، چاپ چهلکه ل اشسهنلالالالالالالالالالالالالالالالالا، 
 .ش1387، صدرا، چاپ هجدهم، قم، فلیفلالالالالالالالالالالالالالالالالا، 

 .ش136٢، امیر کبیر، چاپ پنجم، تهران، فیهمگ  تینمعین، محمد، 
  .ش137٥، دانشگاه تهران، چاپ دوم، تهران،  تمی و حدود عاو  بیتی یمیالاره، گاستون، 

جامعه مدرسین ، فهیس  أسمهء  صمفی ااشیتة - جهل اامجه ینجاشی، احمد بن علی، 
 .ق1407، چاپ ششم، قم، حوزه علمیه


